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"Respuesta de los Indios de las Cinco Naciones a una invitacion del gobierno de
Virginia para enviar muchachos al William and Mary College: "ustedes, que son
inteligentes, deben de saber que diferentes naciones tienen distintos conceptos de las
cosas; por ello, no interpreten mal el hecho de que nuestras ideas acerca de este tipo
de educacion no sean las mismas que las suyas. Tenemos clerta experiencia en ello:
varios de nuestros jovenes fueron educados hace algun tiempo en las universidades
de las provincias del norte; fueron instruidos en todas vuestras ciencias, pero cuando
volvieron a nosotros... desconocian muchos de los medios necesarios para vivir en
los bosques... tampoco servia como cazadores, guerreros o consejeros, realmente no
podian hacer nada. Sin embargo, agradecidos por su generoso ofrecimiento... y para
mostrar nuestra gratitud, si los caballeros de Virginia nos envian a una docena de
sus hijos, nos ocuparemos con esmero de educacion, incidiendo recién todo lo que
sabemos y haremos de ellos unos hombres” (Rogoff, 1993:71)
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RESUMEN

En la legislacion educativa en Colombia y en el campo
de la reflexién pedagdgica y la formacién de maestros, los
campos de las teorias cognitivas y de la creatividad han
incidido desde mediados de los afios ochenta. El impacto
mas importante es en la concepcion de educacion escolar
y el maestro. Sin embargo, los aportes de los enfoques
transculturales de la cognicidn y la creatividad no han tenido
el impacto necesario para repensar la educacién e introducir
la interculturalidad en &mbitos escolares. Este texto pretende
promover el debate para desarrollar una reflexion productiva
sobre la interculturalidad y la educacidén en contextos
escolares diversos.
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ABSTRACT

In the educational legislation in Colombia and in the
field of pedagogical reflection and teacher training, the
fields of cognitive theories and creativity have influenced
since the mid-eighties. The most important impact is on the
conception of school education and the teacher. However,
the contributions of the transcultural approaches of
cognition and creativity have not had the necessary impact
to rethink education and introduce interculturality in school
settings. This text aims to promote the debate to develop
a productive reflection on interculturality and education in
diverse school contexts.
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EDUCACION ESCOLAR Y PEDAGOGIA EN LA
MODERNIDAD/COLONIALIDAD

En el campo de la pedagogia en Colombia es necesaria una actitud
abierta frente a distintos saberes que circulan por éste. Tal circulacion
produce efectos en los conceptos de la pedagogia (Echeverri, 1996) y
muy especialmente en el concepto de escuela. Los investigadores de este
campo deben estar atentos a las producciones que afectan, entre otros
conceptos, los de ensefianza y aprendizaje, ahora hegemonicos. Por tanto,
no podemos pensar la ensefianza y el aprendizaje en la escuela si omitimos
las producciones de los investigadores en teorias cognitivas que desde
los afios 80's han modificado la legislacion educativa y la comprension
de la educacién escolar. Sin embargo, nuestra preocupacién se centra en
las implicaciones que estas apropiaciones de conceptos e investigaciones
tienen en la comprensién del conocimiento (y del conocimiento escolar, por
ende) y de la ciencia. Se pretende revisar las concepciones de saber que
se proponen desde el campo de las teorias cognitivas y los estudios sobre
creatividad, sus implicaciones epistémicas y su potencial decolonizador?.
Debo agregar, de igual modo, que estas preocupaciones podrian contribuir
a una mas adecuada recepcion y apropiacion de los conceptos y problemas
de la tradicion pedagdgica anglosajona, especialmente en su influjo en
nuestro sistema educativo y la ensefianza de las ciencias. (Hernandez, 2000).

Las investigaciones transculturales en desarrollo cognitivo y los
estudios sobre la creatividad son campos cruciales para mostrar como una
concepcion de ciencia hegemonica redujo la experiencia humana e impididé
reconocer la importancia del saber situado y contextual en educacién
(escolar o no) y su capacidad para resolver problemas creativamente
segun su contexto, segun su cultura. Las pretensiones universalistas
y objetivistas de cierta interpretacion del saber cientifico occidental,
implicito en algunas propuestas sobre el aprendizaje, estén en la base de
estas concepciones del conocimiento que deslegitimizan, invisibilizan y/o
subalternizan los saberes locales. Esto se debe a algunas interpretaciones

! Véanse los trabajos de: Mignolo (2003), Walsh (2003), Palermo (2003),
Shiwy (2003), Quijano (2000) y Dover (2004).
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de la revolucion cientifica de los siglos XVI y XVII donde unos saberes
empezaron a ser deslegitimados y, poco a poco, desaparecieron de la
escuela gracias a la hegemonia cientificista; saberes que, entre otras
cosas, fueron deslegitimados con argumentos racializados (Walsh, 2002),
generizados (Harding, 1996) y subalternizados (Lander, 2003). Saberes
que, por otra parte, fueron excluidos de aquellos que se creian necesarios
para el ‘desarrollo’ (Escobar, 1996), un desarrollo que estaba asociado
a ciertas formas de conocimiento cientifico y tecnolégico. Por tanto, la
triada desarrollo, ciencia y tecnologia se hizo hegemonica en la escuela
en occidente a partir de 1950 y se consolido lo que podriamos llamar una
version cientificista y economicista de la modernidad y la escuela como su
vehiculo privilegiado.

Si caracterizamos la modernidad con los proyectos econdémico,
politico, cultural y cientifico, que solemos denominar como capitalista,
liberal, eurocéntrico y cientificista, amén de patriarcal y heterocéntrico
(Grosfoguel, 2006), otro tanto debemos decir de la escuela y de los sistemas
de educacion nacional que se conformaron en forma coetanea con la
modernidad o como producto de ella, aun en la periferia conformada por
los Estados-nacion que surgian de la descolonizacion politica de comienzos
del siglo XIX en América Latina. Es decir, aun un riesgo del simplificar, los
proyectos del Estado-nacion europeos se vehiculizaron en los programas
educativos, justamente, con la tarea de solidificar lo que se denomind
conciencia nacional, una conciencia nacional eurocéntrica. No es extrafio,
por tanto, que Durkheim (1996) en 1922 esté convencido de la necesidad
de construir un saber de lo educativo que rompa con la especulacion
filoséfica y psicolégica alemana y se acerque mas a una historia del sistema
educativo de la nacion, sus expectativas sociales, sus realidades ‘peculiares’.
En ninguna otra disciplina como en la pedagogia, si aceptamos lo anterior,
es tan evidente la categoria del estado-nacidon como eje de la construccion
del saber académico y burocratico de un fenédmeno social, humano. Incluso
es aquello lo que solemos denominar curriculo nacional prescrito.

Si aceptamos que la suerte de la escuela y los sistemas de la educacién
o instruccion nacional, como se denominaban en el siglo XIX (Zuluaga
y Ossenbach, 2004), estd asociada a la modernidad, nuestra tarea ahora
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es revisar criticamente cuéles son las consecuencias de tal asociacion. Si
bien es cierto que el trabajo seria eminentemente histdrico, en tanto que
tendriamos que reconstruir como los ideales de la modernidad permearon
los proyectos de los nacientes Estados-nacién mediante los sistemas
educativos implementados y cémo han llegado hasta nuestros dias, sus
crisis y vicisitudes, también es cierto que tenemos que asumir que esa
modernidad es apenas una cara de la moneda, pues a ella estad asociada
la colonialidad (Mignolo, 2003). La colonialidad puede entenderse, segin
Quijano (citado por Walsh, 2004: 335) como los diversos modos en que los
patrones coloniales de poder se encarnan en jerarquias raciales y distribuyen
roles sociales diferenciados, borran toda referencia a diferencias culturales,
diferencias que a su vez son racializadas y se convierten en estrategias claras
de subalternizacion, por cuanto se niega la legitimidad de esas voces para
asumir sus propios problemas y soluciones. Una colonialidad que impone
una monocultura desde la cual pretende racionalizar tiempos y espacios de
la vida social, econémica y politica. Una colonialidad que no sélo es étnica
y racial, sino que también tiene consecuencias epistémicas en cuanto todo
saber construido en la diferencia cultural es invisibilizado y deslegitimado.
Una tarea que la escuela y los sistemas educativos nacionales parecen
cumplir con suma eficiencia. Esta colonialidad del poder, en la versién de
Quijano aqui resaltada, incluye colonialidad del ser y del saber (Walsh,
2004: 337). Una colonialidad que nos exige denunciarla y hallar formas de
decolonizacion, sobre todo de la escuela.

La escuela y los sistemas educativos nacionales, recapitulando, no sélo
vehiculan los ideales de la modernidad, también vehiculan los efectos de la
colonialidad del poder, del saber y del ser. No podemos, entonces, pensar
la escuela de forma critica s6lo como una institucion donde mediante
programas escolares se pretende incorporar a las nuevas generaciones a
los proyectos econdmicos, culturales, sociales y politicos de la modernidad
centrados en el discurso del desarrollo, también la escuela parece legitimar
estrategias de racializacion, discriminacion sexual, invisibilizacién 'y
subalternizacién, tanto de los pueblos indigenas y afros con sus culturas
reducidas a mero folclor, como de la poblaciéon femenina subordinada,
y donde la poblacion GLBTI es violentada simbdlica y fisicamente. En tal
sentido, nuestras investigaciones pedagdgicas deben asumir no sélo
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la actitud critica frente a la modernidad, también deben hacerlo frente
a la colonialidad. Una respuesta sélo posible si la agenda académica
e institucional de las universidades y facultades de educacién escucha
los movimientos sociales y sus problemas, o se propone reconocer los
problemas que surgen de la interculturalidad.

La colonialidad se expresa en toda su violencia simbdlica en los
aspectos epistémicos, es decir, la colonialidad al legitimar una Unica forma
de conocer, la eurocéntrica y cientificista, por s6lo nombrar dos de sus
caracteristicas, condena a sistemas enteros de experiencia del mundo a la
desaparicién, o en el mejor de los casos los convierte en folclor, los exotiza,
los hace objetos de ‘turismo ambiental y cultural’ o los preserva con fines
de estudio. El papel de la escuela y de la organizacidn del sistema educativo
nacional, con sus especialistas y burdcratas, fue realizar este proyecto
moderno/colonial mediante la construccion de estados-nacion que se
comprometieran a alcanzar el desarrollo segin modelos eurocéntricos.
Esto lo podemos constatar si hacemos una reconstruccion histérica de los
fines de la educacion en cada Estado-nacion y en las diversas propuestas
de organismos internacionales.

En Colombia, los discursos sobre los fines de la educacion luego de
los aflos 70's pasaron a ser competencia de los expertos en curriculo y
suelen expresarse en los primeros articulos de las leyes de educacion y
sus decretos o en su motivacion. Por tanto, los fines de la educacion y
el proyecto de Estado-nacién se confunden y se institucionalizan en un
curriculo, el cual administra disciplinarmente los proyectos econémicos,
culturales y sociales, que como Estado-nacién pretenden incluir a todos,
pero que desde su definicion esta inclusion exige no transformar realmente
ninguna de las estructuras que soportan el Estado-nacion. El curriculo,
ademas, reproduce en la escuela la distincion entre las dos culturas,
ciencias sociales y humanas por un lado, y ciencias naturales y matematicas,
por otro. Privilegiando las segundas por supuesto. Lo que se expresa,
igualmente, en las politicas de financiaciéon de proyectos de investigacion
en el sistema nacional de ciencia, tecnologia y sociedad. Al privilegiar esta
forma de ver el mundo condena a formas otras de experienciarlo y, lo que
es igualmente grave, reproduce formas de ver la ciencia que la desvinculan
de asuntos culturales, politicos y éticos, versiones positivistas de la ciencia
que legitiman formas de colonialidad del saber/poder/ser.
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En el plano epistémico, las consecuencias de una educaciéon de
perspectiva cientificista, como la asumida por la escuela en la modernidad/
colonialidad nos impide interpretar criticamente la produccién cientifica
y cultural a partir de las geopoliticas del conocimiento, pues asumimos la
universalidad, objetividad y neutralidad del conocimiento cientifico como
algo natural e incontrovertible y no podemos reconocer el disefio imperial
en la produccion y usos politicos de la ciencia. Es decir, la vinculacion entre
saber/poder que en la modernidad determina la ciencia. Frente a esto, la
escuela deberia emprender un “proyecto de descolonizacidon epistémico”,
que nos permita desarrollar la capacidad de articular criticamente “al
disefio colonial y sus legados en el presente”, “la historia local y actual de
los paises andinos y la relacion entre estas historias locales y los disefios
globales” (Castro, Schiwy y Walsh, 2002: 11). Tarea que no sélo les incumbe
a investigadores en pedagogia sino a los maestros y maestras en su
ensefianza cotidiana. Lo cual pasa, por ejemplo, con el uso exclusivo de
la tecnologia de la escritura como estrategia fundamental para privilegiar
el saber/poder europeo y al subalternizar las tecnologias epistémicas de
los indigenas por estar basadas en la oralidad, tecnologias epistémicas
que pierden la capacidad de definir e interpretar el orden social y politico,
si bien es cierto que en algin momento pudieron ser leidas como
visiones alternativas del mundo, aunque lamentablemente depotenciadas
y exotizadas. En el mejor de los casos, estos saberes indigenas, afros y
populares, se ven como ‘curriculo oculto’ que compite estratégicamente
con el curriculo oficial asumido por la escuela. En algunas versiones, la
tarea del maestro y su disefio educativo busca que las actividades escolares
permitan la manifestacion de pre-teorias y pre-conceptos de los alumnos
para contrastarlos en un segundo momento con las teorias realmente
cientificas y asegurar asi un proceso de construccién de formas de
explicacién cada vez mas elaboradas y atentas a los intereses y necesidades
de los alumnos, sin perder el ‘rigor’ de la ciencia.

En el plano epistémico, finalmente, la escuela privilegia el conocimiento
cientifico moderno, el cual debe ser reproducido con sus rituales de
produccion y reproduccion, pues la diferencia entre conocimiento
escolar y conocimiento cientifico es so6lo de grado. De este modo, se
produce la sistematica deslegitimacién de saberes otros y de formas de
vida no atentas a la ciencia moderna en su version positivista, lo cual
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exige revisar el impacto de este tipo de concepcidn de la ciencia en las
comunidades originarias (Piénsese en la biopirateria y las politicas de
propiedad intelectual, por ejemplo). La escuela, por tanto, estd sujeta a
un doble anhelo de cientificidad: Por un lado, todo el esfuerzo moderno
por establecer un ‘conocimiento cientifico de la escuela’ y, por ende, de
quienes en ellos interactuan: Alumnos, maestros, curriculo, administracion
de las instituciones, métodos de ensefianza, etc); por otro lado, el anhelo
de cientificidad se expresa en el esfuerzo de la educacién escolar por
desarrollar habilidades cientificas en quienes son educados en las escuelas.
Ese es el problema, se anhela establecer una disciplina cientifica de los
procesos escolares y educativos, ademas de buscar la naturalizacion de
una relacion con el mundo estrictamente ‘racional’, ‘cientifico'. La escuela,
entonces, al ser la institucién que vehicula los suefios modernos, necesita
para alcanzar la cientificidad de un saber sobre lo que acontece en ella el
privilegio de la educacion escolarizada como centro de las investigaciones
en pedagogia. Una investigacién que busca alcanzar la sistematicidad de
un saber o de saberes que permitan conocer mejor el desarrollo de los
seres humanos en las instituciones creadas para este fin.

Tomando en consideracion lo estipulado hasta aqui, se propone
reconocer dos campos de investigacion que ya no podemos descartar
de nuestras agendas académicas e institucionales en el campo de la
pedagogia en Colombia, campos que se podrian enmarcar en lo que
para Hernandez (2000) es el paradigma constructivista y sus posteriores
desarrollos cognitivos. Dos campos que introducen perspectivas nuevas
que dan cabida a proyectos educativos (no necesariamente escolarizados),
uno de ellos abierto a otras experiencias del mundo. Nuevas formas de
poner a dialogar la escuela con la interculturalidad.

ESTUDIOSTRANSCULTURALESEN DESARROLLO
COGNITIVO Y EDUCACION ESCOLAR

Hernandez (2000), propuso que las producciones del campo de la
pedagogia en Colombia estaban estructuradas en lo que llamé "paradigma
constructivista’. Este paradigma se centra en la investigacion de origen
psicoldgico aplicado al aprendizaje. En este contexto, las producciones
que mas acogida parecen tener son las que provienen de la “psicologia

48 - + (") <vol6+nc10-2018



kenosis
Aportes de los estudios sobre creatividad y los estudios transculturales e de cencas sociesy Humanss
en desarrollo cognitivo en las concepciones de educacién escolar.

cientifica” y sus aplicaciones a la educacion. Ahora bien, mas allé de esta
tipificacion de las producciones del campo, hemos de anotar que ésta
se acoge a una concepcién ‘universalista’ de la ciencia experimental,
no situada o contextualizada. Sin embargo, este aspecto cientificista de
la investigacién olvida que, como lo sefiala Cole (1993:111), “los seres
humanos son criaturas que producen historia, lo cual hace que los procesos
psicolégicos sean procesos histéricamente contingentes (y, por tanto,
objeto de estudio inapropiados si se emplean métodos experimentales)”.
Quiza la perspectiva cientificista y por ende reduccionista de la experiencia
humana aqui denunciada, sea lo que inspira en Martinez (2004) una
obsesion anticognitiva que lo lleva a pensar en estas investigaciones como
una estrategia de dominacién y estandarizacion de la experiencia humana.
Sin embargo, en mi opinion, el problema es ain mas grave: el impacto
del modelo corporativo de la educacion (la escuela y el sistema educativo
nacional o ‘globalizado’) y su énfasis en estandares de calidad, plantean una
situacion del maestro y la pedagogia similar a la que se tenia en Colombia
durante la tecnologia educativa, es decir, es una instrumentalizacion de la
ensefianza (Elliot, 2002), de la formacion de maestros, de la investigacion
pedagdgica y su formacién permanente, que deslegitima cualquier
propuesta de produccion de saber por parte de los maestros, deslegitima
cualquier propuesta de mejoramiento de la calidad de la ensefianza.

Aunque es imposible pensar el desarrollo del campo de la investigacion
sobre la ensefianza de las ciencias, la inteligencia y la creatividad por
fuera del proyecto hegemdnico de los Estados Unidos, al menos en las
versiones que circulan en Colombia, tampoco podemos radicalizar nuestra
posicion hasta el grado de rechazar de plano estas producciones. Si bien
es cierto que este campo se abrié como resultado de la guerra fria y sus
derivados tecnoloégicos, produjo cambios importantes en la concepcion de
la educacion y la escuela que no son desdefiables. En primer lugar, poco
a poco se amplié el espectro de las investigaciones hacia contextos de
aprendizaje mas alla de la escuela. En segundo lugar, se abre un campo de
investigaciones sobre el desarrollo cognitivo en clave transcultural, es decir,
se propone que es “esencial considerar las actividades cognitivas de los
individuos en el contexto cultural en el que estan inmerso su pensamiento’,
contexto cultural en que la herencia es importante, en tanto es entendida
como “patrimonio de valores y destrezas que cada nuevo individuo hereda
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de sus antepasados, mas préximos o lejanos, y que practica con ayuda
de sus cuidadores y la compafia de los iguales” (Rogoff, 1993:71). Esto
implica que, como sefiala Rogoff (1993:30) es importante reconocer que
varian culturalmente “las reglas del desarrollo” y “los medios por los que
el nifio adquiere el conocimiento compartido con aquellos que les sirven
de guias y compafieros”. En este sentido, los nifios tienen un papel activo
en su aprendizaje mediante la “observacion y de la participacion en las
relaciones con sus compafieros y con miembros mas habiles de su grupo
social”, tal y como lo sostiene Rogoff (1993:30). Todo ello en el contexto
de la actividad sociocultural intersubjetiva (Rogoff, 1993:31). Siguiendo
a Vigotsky, Rogoff cree que el estudio del desarrollo humano debe
enfrentarse al problema de las relaciones entre la actividad cognitiva de los
individuos y las caracteristicas del contexto cultural. Problema que también
ocupa, reconocen Rogoff y Chavajay (2004:144), a los investigadores e
investigadoras en psicologia, antropologia, sociologia y linguistica.

Rogoff y Chavajay (2004:137) pretenden “fomentar la comprensién
multifacética de la cognicion humana como un proceso histérico-cultural”.
Lo que resulta interesante de estos trabajos transculturales en desarrollo
cognitivo, son tres aspectos: En primer lugar, el reconocimiento de que
tal desarrollo cognitivo estd profundamente vinculado a las relaciones
intergeneracionales y entre pares donde la cultura es transmitida
activamente. En segundo lugar, las metas de desarrollo planteadas por
la investigacién tradicional hacen parte del contexto cultural y social en
donde fueron producidas y no pueden ser universalizadas (Rogoff, 1993:35).
Finalmente, tales investigaciones plantean una visidn mas amplia de la
condicién humana, puesto que no se concibe al ser humano como una
maquina descontextualizada que procesa informacion, resuelve problemas
y toma cursos de accion sin contar con su cultura y su contexto social.
Rogoff (1993:27), describe al ser humano de modo mas complejo, a saber:

... como humanos, durante un periodo de pocos afios después de
nacer, progresamos hasta alcanzar una extraordinaria habilidad
para comunicarnos por medio del lenguaje, utilizar e inventar
instrumentos de solucién de problemas, comprometernos en
acciones flexibles de cooperacion con otros, aprovechando de la
experiencia y de las inversiones de nuestros antepasados, ensefiar
a aprender de los demas, y planificar lejanos acontecimientos
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futuros. Reflexionamos sobre las perspectivas de otros seres
humanos, analizamos nuestro pasado en ésta situacién, y nos

sentimos orgullosos de nuestras diferencias con otros animales

Para Rogoff, los procesos de aprendizaje culturales se dan en la familia,
institucion que, con variaciones, los registros etnograficos permiten
universalizar. En sus trabajos, Rogoff (1993:31), plantea el concepto de
“participacion guiada” para apalabrar el aprendizaje activo del nifio y la
guia de sus pares y mayores, en la familia u otras instituciones sociales,
para destacar el valor cultural que la guia explicita o implicita tiene y
el modo como los ‘cuidadores’ organizan esta guia. Rogoff (1993:73)
considera que, ademas de la familia, hay “otras actividades sociales que
contribuyen a la organizacién de las actividades de los individuos” y
dan respuestas a sus necesidades basicas, nos referimos a: “los sistemas
religiosos, politicos, sanitarios, educativos, como, por ejemplo, las escuelas,
las relaciones maestro-aprendiz y los medios de comunicacion”. El estudio
de estas instituciones culturales y del desarrollo cognitivo de los individuos
en ellas, tiene en la ‘actividad o el evento’ su unidad de analisis (Rogoff y
Chavajay, 2004:145), pues alli es donde las tareas socioculturales se realizan
colectivamente “empleando y extendiendo herramientas y practicas
culturales heredadas de generaciones anteriores”, actividades en las cuales
pueden transformar este legado. Para Rogoff, este enfoque evita separar
el desarrollo cognitivo de los eventos donde se potencia culturalmente,
evita estudiar el desarrollo cognitivo del individuo aislado, como si no
tuviera historia, como si no estuviera vinculado a una cultura, como si
no tuviera cuerpo. El estudio sociocultural del desarrollo cognitivo, asi
transformado, ya no examina a los "nifios y adultos extranjeros en pruebas
psicoldgicas de corte euro-americano” pretendidamente universalizables,
sino que pone mayor énfasis en la “comprension del desarrollo de nifios
y adultos de cualquier comunidad (nuestra, de nuestros vecinos o lugares
distantes) como algo que inherentemente implica procesos culturales a ser
estudiados de la manera en que ocurren en las actividades y practicas de
cada comunidad”, lo que condujo a plantearse como indisoluble la relacién
entre cognicién y cultura (Rogoff y Chavajay, 2004:143).

Los trabajos sobre desarrollo cognitivo en perspectiva sociohistorica,
reaccionan contra la pretension de concebir la inteligencia como algo
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universal y ajeno al contexto social y cultural. De este modo, no encuentran
en los test de inteligencia aplicados descontextualizadamente otra cosa
que una reactualizacidon de las “pruebas de inteligencia originales de Binet".
Pruebas que fueron desarrolladas segun el modelo de las 'tareas escolares’
y, por tanto, terminaron midiendo solo el ‘rendimiento escolar’ (Rogoff y
Chavajay, 2004:130). No en vano, escribia Rogoff (1993:75): “La institucion
que hasido objeto de mayor atencién, en cuanto canalizadora del desarrollo
cognitivo, ha sido la escolarizacion formal”. Por ello, para Rogoff y Chavajay
(2004:124) los resultados de estas investigaciones siempre privilegian “las
practicas escolares europeas y norteamericanas”, por eso nos invita “"a
prestarle mas atencién a las variaciones de lo que realmente sucede en las
escuelas, incluyendo la escolarizacién de origen indigena”, una educacion
que en general no cuestiona los aspectos centrales de la escolarizacion,
por ejemplo el espacio y el tiempo escolar, la fijacién de la cultura en
contenidos escolares, etc. Por ejemplo, coincidimos con Rogoff y Chavajay
(2004:126) en su preocupacion de mostrar los efectos del énfasis en la
lecto-escritura en el procesamiento de la informacién, siguiendo a Goody,
nos muestran como “clasificar la informacion en categorias y recordar listas
de elementos son habilidades que se derivan de la capacidad de leer y
escribir” En el mismo sentido, parece ser que ya Vigotsky encontraba en ‘la
organizacion social de la instruccién’ cémo la escritura era la “forma Unica
de cooperacion entre el nifio y el adulto” y se constituyé en el “elemento
central del proceso educativo’, una interaccién que ademas se transmite al
nifo como "un sistema definido” (Moll, 1993:14). Lo que para la perspectiva
vigostkyana, es importante en tanto le permite “dominar y ser consciente
del uso de estas herramientas culturales”, especialmente “las tecnologias de
representaciéon de comunicacion (...) mediada por instrumentos culturales
tales como el discurso y la escritura, y la actividad intelectual de los
individuos.” (Moll, 1993:125). Sin embargo, esto no puede universalizarse
si tenemos en cuenta grupos sociales y culturales que habitan su mundo
desde la oralidad.

Rogoffy Chavajay (2004:129), siguiendo a varios autores, caracterizan las

habilidades cognitivas de los sujetos escolarizados y los no escolarizados
de modo muy ilustrativo, por ello me permito citar por extenso:
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“la escuela parece fomentar habilidades perceptuales en el uso
de convenciones gréficas para representar profundidad en estimulos
bidimensionales y en el anélisis de modelos bidimensionales. Las personas
escolarizadas son mas habiles para recordar deliberadamente piezas de
informacion desconectadas unas con otras, y tienden mas que los individuos
no escolarizados a emplear espontdneamente estrategias que organicen
los items no relacionados para poderlos recordar. Los sujetos escolarizados
tienden mas a organizar los objetos de una prueba de manera taxonémica,
poniendo juntos objetos categdricamente similares, mientras que la gente
no escolarizada a menudo emplea organizaciones funcionales de objetos
que se emplean juntos. La gente escolarizada mostré mayor facilidad en
cambiar a dimensiones alternativas de clasificaciony en dar explicaciones de
las razones de su organizacién. La escolaridad no parece estar relacionada
con el aprendizaje de la regla o con el aprendizaje l6gico, en tanto el
sujeto haya entendido el problema tal cual el experimentador lo tuviera en
mente. Los sujetos no escolarizados parecen preferir, sin embargo, llegar
a conclusiones con base en la experiencia, mas que contando solo con la
informacion del problema.

Ademas de las diferencias entre estos sujetos segun su escolarizacion
0 no, Rogoff y Chavajay (2004:134) muestran como en las investigaciones
tradicionales sobre desarrollo cognitivo se privilegian las perspectivas “de la
clase media euronorteamericana”, desconociendo que para otros pueblos la
inteligencia infantil esta asociada a la “capacidad para enfrentar situaciones
especificas y responsabilidad social” o “la participacion responsable en la
familia y la vida social” como para los kipsigis de Kenya. O en el caso de los
“ifaluk del Pacifico occidental (quienes) consideran a la inteligencia no sélo
en términos de poseer conocimiento y buen comportamiento social, sino
también practicarlos”.

Como pretendo hacer notar, muchos son los campos de investigacién
que se abren con esta perspectiva sociocultural del desarrollo cognitivo,
investigaciones que estamos en mora de emprender en un pais, que como
el nuestro, no ha podido entender que, si toma en serio los problemas de
la educacion en los pueblos indigenas y afros, por ejemplo, debe reconocer
que se imponen programas de investigacion que puedan asumir ese reto
en perspectiva intercultural.
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CREATIVIDAD, EDUCACION ESCOLAR Y
EDUCACION NO ESCOLARIZADA

Otro campo de investigacién que se abre espacio en los debates
sobre el aprendizaje es la creatividad. Si bien es cierto que, como lo
seflala Sternberg (1997:95), hay un énfasis en la metacognicion, es decir,
en la comprensién y control de los propios procesos de construccion y
apropiacion del conocimiento, es cada vez mas evidente el rol de la
cultura en tal proceso cognitivo. Sin embargo, es una lastima que en la
interpretacion de Stenberg (1997:50), “las diferencias raciales y étnicas
en el cociente intelectual reflejan Unicamente una pequefia parte de
la inteligencia como totalidad, y las mejores pruebas sugieren que las
diferencias son de origen mayoritaria o totalmente ambiental”. Vistas las
cosas asi, se impone un “relativismo cultural” (que no estd presente en
los trabajos de Rogoff) en la medida en que son ‘contenidos culturales’
y no los procesos cognitivos los que son culturalmente determinados.
Un poco como la idea que soporta la universalidad del asco, aunque lo
que le produce asco a Darwin no sea lo mismo que le produce asco al
‘aborigen’® que lo ve comer, ambos ‘tienen’ asco. El problema es mucho
mas complejo, no es un asunto de contenidos relativos, el problema es que
ser creativo en una cultura es diferente a otra. Lo importante es que ello se
hace visible en lo planteado por Rogoff sobre el rol que la escolarizacién
atribuye a ciertas soluciones de problemas. Lo cultural también incluye una
componente de lucha de las concepciones de mundo, es decir, no son
culturas que coexisten mas o menos pacificamente, lo que pasa es que hay
concepciones de mundo que se pretenden hegemonicas y deslegitiman
todas las otras formas de experienciar el mundo.

Si bien la postura de Sternberg reconoce la importancia de lo cultural
(en una version menguada) en las investigaciones sobre la creatividad y lo
cognitivo, también hay otros enfoques que comparten el cientificismo de
Sternberg. Me refiero a las investigaciones sobre modelos computacionales

2"En la Tierra del Fuego, —explica Charles Darwin — un nativo toc6 con su
dedo un poco de carne fria en conserva que yo estaba comiendo en nuestro
campamento y mostré con claridad el enorme asco que le producia su textura
blanda. Por mi parte, también senti un tremendo asco ante el hecho de que
un salvaje desnudo tocara mi comida, aunque sus manos no parecieran estar
sucias”.(Miller, 1998:34)
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de la creatividad, una de cuyas propuestas encontramos en Shank (1995),
para quien las criticas de Dreyfus y Searle a modelo computacional de
la mente son insuficientes. De igual modo, Csikszentmihaly (1995,1998)
parece privilegiar una concepcién de la creatividad bastante acorde con
las necesidades euronoramericanas, en la medida en que sus descripciones
de las condiciones de la creatividad son muy cercanas a las practicas de la
produccion de conocimiento en la cultura occidental. Esto se hace notorio
en la concepcién de conocimiento de Csikszentmihaly (1998:56) que cito
por extenso:

El conocimiento mediado por simbolos es extrasomatico; no
se trasmite a través de codigos quimicos inscritos en nuestros
cromosomas, sino que debe ser comunicado he aprendido
deliberadamente. Esta informacién extrasomatica constituye lo
que llamamos cultura. Y el conocimiento transmitido mediante
simbolos queda agrupados en campos separados [..] cada
campo esta compuesto por sus propios elementos simbélicos,
sus propias reglas, y generalmente tiene su propio sistema de
notacion. En muchos sentidos, cada campo presenta un pequefio
mundo aislado, en el cual una persona puede pensar y actuar con
claridad y concentracion

Como puede notarse, Csikszentmihaly, parte de la distincion entre
campos mas o menos definidos, lo que nos recuerda cierta distincion ciencia
y no ciencia, sin mencionar la descorporalizacién y universalizacion que
hace de estos campos y sus lenguajes, reglas y notaciones. Ademas, parece
que hay una nostalgia cartesiana cuando sostiene que cada campo parece
exigir de la persona “pensar y actuar con claridad y concentracién”. No
hay que olvidar que, ademas, Csikszentmihaly pretende que la creatividad
comporta un placer que sus entrevistados caracterizaron como el ‘fluir’ en
las actividades creativas, fluir que se da como resultado de la motivacion
y concentracion (Csikszentmihaly, 1998:139), que resueltamente requieren
una compartimentalizacién disciplinar de los campos y una escolarizacién
0 acceso a las instituciones donde esos campos se desarrollan. No sabria
si los cantos del sabio Tule recostado en la hamaca, mientras toma chicha,
son o no son creativos. Si lo que acontece en la casa de la comunidad
hace parte de los "ambientes estimulantes” descritos por Csikszentmihaly
(1998:164). Estas son tareas por emprender.
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Asi como aprendimos de los trabajos de Rogoff y los estudios
transculturales del desarrollo cognitivo, que las metas de desarrollo
descritos en las teorias tradicionales hacen parte del contexto donde son
producidas, asi también la caracterizacion del proceso creativo descrito por
Csikszentmihaly, hace parte del contexto cultural donde se desarrollé y no
son universalizables. Esto vale no sélo por los procesos cognitivos creativos
que cada cultura privilegia y los valores que comporta, sino también por
razones de acceso a los centros de desarrollo de los campos indicados por
Csikszentmihaly. La experiencia creativa no puede soslayar las diferencias
de ‘capital cultural’ (Bourdieu, 1998), pues las condiciones de surgimiento
de una persona creativa suelen pasar por el interés precoz por el campo
y acceso al mismo, ademas, seria ingenuo no exigir el reconocimiento de
la diferencia colonial y la colonialidad del poder/saber/ser (Quijano, 2000),
como obstaculos para la produccion creativa y contextual por fuera de los
saberes hegemonicos.

Para mostrar otro aspecto del cientificismo y eurocentrismo de la
concepcion de Csikszentmihaly sobre la creatividad, surge de su definicion
de la misma, a saber:

creatividad es cualquier acto, idea o producto que cambia un
campos ya existentes, o que transforma un campo ya existente en
uno nuevo. Y la definicién de persona creativa® es: alguien cuyos
pensamientos y actos cambian un campo (Field) o establecen
un nuevo campo. Es importante recordar, sin embargo, que un
campo no puede ser modificado sin el consentimiento explicito o
implicito del @mbito (Domain) responsable de él. (Csikszentmihaly,

1998:47; 1995:325)

Sin embargo, cuando se trata de decidir quién es mas creativo en la
cocina o en la sabiduria, el autor citado escribe sin mas: “la alimentacién
y sabiduria con campos débilmente organizados, con pocas reglas
y prioridades aceptadas de forma general, y carecen del &mbito de
expertos que pueden determinar la legitimidad de tales afirmaciones

® No puedo dejar pasar que esta concepcion de Csikszentmihaly se
plantea contra la nocién de genio romantica, pero si se contrasta con la nocién
de genio en Kant (2003) las similitudes saltan a la vista.
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(Csikszentmihaly, 1998:48). En tal sentido, quedan nuevamente los saberes
locales reducidos a opinidn, folklore, etc. Aparece la figura del experto, que
no sera jamas alguien sobre quien puede recaer la penosa afrenta de ser
'subjetivo’.

Ahora bien, es oportuno destacar que los trabajos sobre creatividad
proponen alternativas al saber escolarizado y las practicas que impone enlos
procesos cognitivos. Es destacable su esfuerzo por mostrar las limitaciones
de los test de Cl, la necesidad de desarrollar y valorar el pensamiento
divergente, la necesidad de ser creativos, fluidos, flexibles para cambiar
una perspectiva por otras y original a “la hora de escoger asociaciones
inusitadas de ideas” (Csikszentmihaly, 1998:83). También son destacables
los esfuerzos por desarrollar metodologias de investigacion biogréficas.
Como el estudio de casos o historias de vida de personas creativas,
como lo propone Gardner (1995), como programa de investigacion. No
olvidemos que, como lo proponen Tardif y Sternberg (1995:433), estas
descripciones de las personas creativas se centran en tres categorias, a
saber: “cognitive characteristics, personality and motivationally qualities;
especial events or experience during one's development”. Ahora bien,
estas descripciones deben incluir, por tanto, contextos culturales diferentes
al euronoramericano, y, también, ambitos creativos elativos a contextos
sociales muy concretos, por ejemplo, en las personas en situacion de calle,
los pueblos indigenas, personas no escolarizadas, etc. En muchas ocasiones
los personajes biografiados desde su creatividad son investigados por su
éxito en d&mbitos estrictamente occidentales, modernos, coloniales.

BALANCES Y PERSPECTIVAS

Los campos de investigacion aqui presentados nos plantean varios
desafios, el primero de ellos es reconfigurar el concepto de educacion, es
decir, poder aceptar que la educacién no es sindbnimo de escolarizacion.
En este sentido, Coll (1999), considera que es necesario tener una “vision
amplia y sistematica de la educacion”, en la cual no se confunda educacién
con escolarizacion, tal y como lo hemos hecho desde la universalizacion de
la educacion desde mediados de los afios cincuenta. Es urgente trascender
la institucién escolar como punto de concrecién de las practicas educativas,
discursos sobre la educacion y los fines educativos, esto para mostrar que
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existen otros espacios formativos, que, aunque en crisis como la familia,
también estan relacién con la educacion. En el campo de la pedagogia en
Colombia, la ciudad educadora y los medios de comunicacidén (Alvarez,
2003) nos han mostrado lo imperativo de desescolarizar la reflexion
pedagdgica. Por su parte, las investigaciones sobre educacion intercultural
que proponemos también ampliaran los espacios de formacion mas alla
de las aulas escolares, reconociendo asi en la selva o en las casas de las
comunidades espacios de formacién que son sitios privilegiados para
el desarrollo de la educacién propia. Me permito citar por extenso la
descripcion de la crisis de la educacion como escolarizacion que hace Coll
(1999) y sus implicaciones:

“(...) la educacién es un concepto amplio que, en su sentido
original, design6 un conjunto de actividades y practicas
sociales mediante las cuales, y gracias a las cuales, los grupos
humanos promueven el desarrollo personal y la socializacion
de sus miembros y garantizan el funcionamiento de uno de los
mecanismos esenciales de la evolucion de las especies: la herencia
cultural. Desde siempre, los grupos humanos han utilizado
simultdneamente en diversos tipos de practicas y actividades
sociales con el fin de facilitar a las nuevas generaciones el acceso
ala forma de saberes culturales - conocimientos y creencias sobre
el mundo, lenguaje e instrumentos para conocer la realidad y
actuar sobre ella, tecnologias y técnicas, tradiciones, sistema de
valores, etc. - considerados fundamentales para la supervivencia
colectiva y cuya apropiacién individual se juzga necesario, en
consecuencia, para llegar a formar parte de ellos como miembros
en pleno derecho. Desde siempre, ademas, y en todo tipo de
sociedades, la responsabilidad en la organizacién y conduccion
de estas practicas y actividades sociales ha estado a cargo de
diferentes actores, y a menudo también de diferentes instancias,
que, desde su rol especifico y su ubicacion en la organizacion
social, cultural y econdomica establecida, contribuyeron
conjuntamente al desarrollo personal y a la socializacion de las

nuevas generaciones.
Perspectivas como la anterior nos permite la complejizacion de las

concepciones de la educacion y el desarrollo humano, abre nuevos espacios
de investigacién para la pedagogia y para proyectos de investigacion inter
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o transdisciplinar. Sin mencionar las investigaciones en el campo cognitivo
aqui descritas y que hacen falta en nuestras facultades de educacién. Se
imponen, pues, proyectos de investigaciény su vinculacién con la formacion
de maestros, que reconozcan la importancia de la cultura y los contextos
sociales para el aprendizaje, investigaciones que cuestionen las versiones
estandarizadas de la inteligencia y el aprendizaje. Estas propuestas de
investigacion, ademas, requieren del apoyo de investigaciones que
problematicen las metas del desarrollo cognitivo en clave intercultural
y transcultural, investigaciones que se ocupen de los cambios que
implican estas perspectivas sociohistéricas del desarrollo cognitivo en
la concepcién de la escuela y la educacion. Otra tarea importante en
pedagogia es la reflexion histérica sobre las metas de desarrollo cognitivo,
las instituciones y los saberes que propician ese desarrollo. Considero que
estas investigaciones deben tomar como eje los espacios y tiempos de
la educacién no escolarizados, es decir, salir de la escuela y preguntarse
por los procesos de formacion o subjetivacion humana. Considero que la
invitacion de Stigler (citado por Rogoff, 2004:140) para crear una "nueva
disciplina” denominada ‘psicologia cultural’' es valida para quienes se
ocupan en Colombia de las investigaciones sobre desarrollo humano, por
ejemplo, sin embargo creo las multiples aproximaciones deseadas para
“comprender como las culturas disefian sus instituciones y como estas
instituciones llenan las necesidades de los individuos y promueven sus
metas futuras” (antropologia, la psicologia, la linglistica, la historia y la
filosofia) no pueden dejar de lado los saberes propios de esas culturas, de
lo contrario seguiriamos proponiendo una ciencias coloniales que toman
al otro como ‘objeto’ y lo subalternizan.

En el plano de la educacion escolarizada y la educacion superior, se
imponen tareas investigativas sobre la escolarizacion y sus efectos en
las culturas indigenas y afros, tareas emprendidas por trabajos como los
del grupo Diverser bajo la direccion de Zayda Sierra (2004) y las muchas
investigaciones realizadas por la Universidad del Cauca en etnoeducacién
(Rojas y Castillo, 2005). Trabajos estos que ya configuran una parte del
campo de la pedagogia y que debemos vincular, sin demora alguna, en la
formacién de maestros. La educacion intercultural no es un problema de
quienes han sido minorizados en Colombia, la educacién intercultural nos
atafie a todos, a todos los maestros, investigadores e investigadoras.
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